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Abstract

Because of the increasing number of internaitonal students in Turkey in the last 5 years,
Turkish Language preparation courses has founded in the different areas. It is crucial to
evaluate the effectiveness of these courses applications. In this study, semi-experimental
design was used to compare the Turkish geometry knowledge of internaitonal students
from two different language level. Sample was a total of 44 international students from
a Turkish Language Preparation Course at a public university. ANCOVA analysis
demonsrated that there is no significant difference between Experimentl and Controll
groups in terms of their Turkish geometry knowledge. In other words, there is no
enriched learning environment effect on Turkish geometry knowledge. Moreover,
independent t-test analysis between Experiment2 and Control2 showed that there is a
statistically significant difference in terms of their Turkish geometry knowledge.
However, the mean of the geometry tests indicated that control2 group has more
Turkish geometry knowledge than Experiment2 group. The experiment concluded that
there are other important variables that should considered to analyze international
students Turkish geometry knowledge in enriched learning enviroment.
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Zenginlestirilmis Ogrenme Ortamimin Uluslararasi Ogrencilerin Tiirkce
Geometri Bilgisine Etkisi

Son 5 yilda Tiirkiye’nin uluslararasi 6grencilerin odak noktast olmasiyla ¢esitli illerde
Tiirkgeyi yabanci dil olarak &greten merkezler kurulmustur. Bu merkezlerde yapilan
uygulamalarin ne kadar etkili oldugunun ortaya c¢ikartilmas: dnem kazanmistir. Bu
calismada yari-deneysel desen kullanilmis olup iki farkli dil seviyesindeki 6grencilerin
Tiirkge geometri bilgileri karsilagtirilmigtir. Calismanin 6rneklemi olarak bir devlet
tiniversitesindeki Tiirkce Ogretim Merkezinde Ogrenim goren 4 farkli simiftan 44
uluslararast 6grenciden olusmaktadir. Sonug olarak, Deneyl ve Kontroll gruplari
arasinda Tiirkce geometri bilgi erisi diizeylerinin farklilig1 icin yapilan ANCOVA testi
sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigt ortaya c¢ikmustir. Diger bir
ifadeyle Deneyl grubuna yapilan zenginlestirilmis ortamla 6gretim uygulamalar etkili
olmamugtir. Ek olarak, Deney2 ve Kontrol2 gruplari i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t-
testi sonucu iki grup arasinda anlamli bir farklilik vardir (p < .05). Ancak gruplarin
Tiirkge geometri bilgi erisi diizeylerinin ortalamalarina bakildiginda Kontrol2 grubunun
genel bilgi agisindan daha yiiksek erisi diizeyine sahip oldugu sonucunu ¢ikartmaktadir.
Bu deneysel calisma gosteriyorki uluslararasi dgrencilerin zenginlestirilmis 6grenme
ortamindaki Tiirkge geometri bilgilerini inceleyebilmek i¢in farkli degiskenleri isin
icine katilmasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Geogebra, yabancilara Tiirkge, geometri.

GIRIS

“Bir dil bir insan, iki dil iki insan.”

Diller; kiiltiirleri ve insanlar1 birbirine baglayan kdpriilerdir. O kopriileri bilmek demek

toplumlarin davranig sekillerini, ge¢misten bugiine tasidiklart miraslarini ve yasam
felsefelerini 6grenmek demektir (Edmonson ve House, 1993, Aktaran: Aktas, 2005).

Siirekli degisen iletisim diinyasinda, yabanci bir dil bilmek diinyadaki diger insanlarla
etkilesim halinde olmanin en 6nemli sarti oldu. Son yillarda Tiirkiye’nin ekonomi,
siyaset, bilim ve askeri alanda kendini ispat etmesi ve sesini tiim diinyaya duyurmasiyla,
Tiirkge bir¢ok kisi tarafindan ilgi odagi haline geldi.

Tiirkiye’nin uluslararas: bilim alanlarinda taninmaya baslamasiyla yabanci uyruklu
ogrencilerin egitim ve Ogretim igin Tiirkiye’ye talepleri artmistir. 2015 yilinda
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Kalkinma ajansinin yayimladigi rapora gore; 2013-2014 egitim yilinda toplam 48.183
uluslararast 6grenci cogunlugu devlet iiniversiteleri olmak tizere Tiirk {iniversitelerine
kayit yaptirmustir. 2015 yilinda yaklasik 100.000 yabanci 6grenci hedeflendigi goz
oniinde bulundurulursa, Tiirk¢ce dgretiminin 6nemi bir kat daha artmaktadir.

Giinlimiiz insanin elinde bulunan en Onemli iki ara¢ siiphe yok ki internet ve
bilgisayardir. Bu teknolojiler glinliikk hayattaki yerlerinin yani sira egitim ve dgretim
alanindaki konumlarimi giin gegtikce genisletmektedirler. Dil &gretimi de teknolojik
gelismelere her daim ihtiyag duyan ve bu gelismelerden olumlu yonde etkilenen bir
alandir (Yicer, 2011). Yeni bir dil 6gretirken bu yeni teknolojileri kullanmak hem ¢agin
bir geregini yerine getirilmis olur hem de Ggrenenlerin daha nitelikli yetigsmelerine
yardimer olur (Igel, 2011). Insan hayatina her gecen giin bir kat daha fazla giren
bilgisayarlar ise dil gretim programlarmnin olmazsa olmazi haline gelmistir. Ozellikle
Tiirkge 6grenenlerin ¢ogunlugunun gen¢ olmasi ve kiiresellesen diinyanin en yaygin
teknolojisinin bilgisayar olmasiyla, Tirkge Ogretiminde bilgisayar tabanli etkinlikler
yapilmasi giderek zorunlu hale gelmektedir.

Dinamik geometri yazilimlart da bu teknolojik gelismelerin en 6nde gelenlerinden biri
olmustur. Bu yazilimlar sayesinde dgrencilerin matematige ve geometriye yatkinliklari
artacak ve dolayli olarak problem ¢dzme becerilerinde gelismeler olacaktir (Baki,
Giiven ve Karatas, 2004; Icel, 2011). Buna ek olarak, dinamik geometri yazilimlari
araciligiyla yapilan geometri Ogretimi Ggrencilerin o konuyu daha sonralari
hatirlamalarint kolaylagtiracak ve geometri dersinde 6grendigi kavramlari ve iligkileri
diger alanlara da daha kolay aktaracaklardir (Baki, Giiven ve Karatas, 2004; igel, 2011).
Yabancilara Tiirk¢e dgretim programlarinda bilgisayarlar genellikle sunum hazirlama,
video izletme ve miizik dinletme amaclartyla kullanilmaktadir. Ancak, dinamik
geometri yazilimlart gibi 6zel bir amaca hizmet eden bilgisayar programlar1 Tiirk¢e’nin
yabanci dil olarak 6gretiminde goz ardi edilmektedir.
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Sekil 1. GeoGebra dinamik geometri yazilimi

GeoGebra geometri yazilimina ek olarak, deney gruplarma ders iceriklerini agiklayan
powerpoint sunulart gosterilmistir. Bu sunumlarda kisa kavramsal tanimlarin ve
formiillerin yaninda Ornek sorular verilmistir. Yapilan c¢alismalar gosteriyor Ki
powerpoint ile yapilan Ggretimin geleneksel yontemlerle yapilan Ogretime nazaran
akademik basariya etkisi daha fazladir (Akdag ve Tok, 2008; Bartsch ve Cobern, 2003;
Ozdemir ve Tabuk, 2004).

Yapilan arastirmalara gére geometri dersinde dgrencilere yapilan etkinlikler yetersiz
kalmakta, verilen etkinliklerin de d6grenci odakli olmaktan ¢ok 6gretmen odakli oldugu
ortaya ¢ikmaktadir (Topbas, 2008). Ogretim siirecinde smifta yapilan etkinliklerinle
ogrenciler kavramlar1 kesfetmelerine ve yaparak yasayarak ogrenmelerine yeterince
imkan verilmesi o6grencilerin Tiitkce Ogrenmelerine olumlu yonde etkilemektedir
(Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2002).0Ogrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmelerini
desteklemek amaciyla oyun hamuru ve kiirdanlardan olusan bir etkinlik sunulmustur.
Bu etkinlikle o6grencilerin geometrik sekilleri &grenmeye heyecanlar1 artirilmasi
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hedeflenmistir. Ek olarak, bu etkinlikle derste bilgisayar iizerinden &gretilen soyut
kavramlarin somutlastirilmasi planlanmistir. Bu etkinlikte 6grencilere belirli bir miktar
oyun hamuru ve kiirdan verilerek onlardan derste Ogrendikleri kavramlari
somutlagtirmalar1 istenmistir. Sekil 2’de 6grencilerin sinifta yaptiklar1 etkinlikten bir
ornek verilmistir.

Sekil 2. Oyun hamuru ile geometri dgretimi etkinligi

Kavram 6gretiminde etkililigi saglamada yardimci olan materyallerden biri de ¢alisma
yapraklaridir. Kullanicinin  yani  6grencinin ihtiyacina gore gesitli  sekillerde
hazirlanabilen ¢alisma yapraklari (Ceyhan ve Tirniikli, 2002) iyi hazirlanmig olmasi
durumda &grencide konuya odaklanmaya yardimei olmaktadir. Bunun yani sira, ¢alisma
yapraklariyla birden fazla durumda aymi kavramlari inceleme firsat1 bulan &grenciler,
kavram yanilgilarindan kendi gabalariyla kurtulabilmektedirler. Boylece daha etkili,
anlamli ve kavram yanilgilarindan uzak bir sekilde 6grenme ortami olusturulmus
olmaktadir (Hand ve Treagust, 1991; Yigit, Akdeniz ve Kurt, 2001). Mevcut ¢caligmada
da deney grubundaki 6grencilere her uygulama sonrasinda ¢alisma kagitlar1 dagitilmis,
bu sayede derste 6grendikleri bilgilerin tekrar1 ve kalicilig1 saglanmaya ¢aligilmstir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminin kendine has zorluklarinin yaninda gorsellige en ¢ok
ihtiyag duyulan matematiksel ve geometrik kavramlarin yabanci Ggrencilere
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anlattminda farkli zorluklar ortaya ¢ikmis ve yeni yontemlere ihtiyag duyulmustur.
Ozellikle Tiirkiye’de akademik bir hayat beklentisi iginde olan dgrencilerin temel
geometrik sekillerin isimlerini ve ne ise yaradiklarimi O6grenmeleri zorunlu hale
gelmistir. Yabanci Ogrenci Sinavi (YOS)’nin matematik kismimin olmasi yabanci
ogrencilerde kismi de olsa Tirkce matematik kavramlarini 6grenme istegi
olusturmustur. Nokta, diizlem, kesit, dogru, dogru pargasi, 151n, dogru ¢esitleri, ac1 ve
ac1 gesitleri, liggen ve dortgenler, gember, kosegen, yiikseklik, ¢evre ve alan gibi temel
geometrik kavramlar baslangi¢ seviyesinde Ogretilmesi amaglanan geometri dgretimi
hedefleri olmustur. Bu kavramlarin gorsel olarak ifade edilebilmesi, geometrik
sekillerin Tiirk¢e cebirsel karsitlarinin ayn1 anda gosterilebilmesi, tek bir platformda
birden ¢ok geometrik kavrami tanitabilmesi, ilkdgretimden iiniversiteye kadar her
seviyeye hitap etmesi ve geometrik sekilleri 3 boyutlu ortama aktarabilmesi gibi
sebeplerden dolay1r GeoGebra yazilimi yabanci Ogrencilere Tirkge geometrik
kavramlar1 tamitmada yardimer olacaktir. Tlkdgretim, lise ve iiniversite 6grencileri igin
GeoGebra ile geometri 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina katkisi birgok
aragtirmaci tarafindan incelenmis (6rnegin; Dogan ve Igel, 2011; Erol, Ozdemir, Ozen,
Akadal ve Ayvaz-Reis, 2012), ancak Tirkg¢e’yi yabanci dil olarak 6grenen kisiler
iizerindeki etkisi heniiz aragtirma konusu haline gelmemistir. Bu arastirmada,
Tirkiye’de Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerini temel geometri kavramlarini
zenginlestirilmis 6grenme ortami ile 6gretmenin onlarin matematik bagarilarina etkisi
incelenmek istenmistir.

Problem: Zenginlestirilmis 6grenme ortamu yararlanilarak yapilan Tirk¢e geometri
Ogretiminin uluslararasi 6grencilerin Tiirkge geometri kavramsal ve iglemsel bilgilerine
iliskin erisi diizeylerinin geleneksel 6grenme ortamina gore anlamli bir farki var midir?
Diger bir deyisle “Deney ve kontrol gruplarinin genel Tiirk¢e geometri bilgiye iliskin
erisi diizeylerinin arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

YONTEM

Bu calisma bir yari-deneysel ¢alisma olup, bu arastirma ile zenginlestirilmis 6grenme
ortami (GeoGebra programinin, oyun hamuru etkinliklerinin ve ¢alisma yapraklarimin
uygulandig1) ig¢inde bulunan ogrencilerin mevcut geometri bilgileri ile kazanilan
geometri bilgileri karsilastirilmak istenmektedir. Bu amagla yari-deneysel, cok denekli
ve esitlenmis kontrol gruplu On-test-son-test bir deney desenlenmistir. Aragtirmada
kullamilacak 4 gruptan ikisi iist diizey A2 ve ikisi orta diizey A2 grubu bigimindedir. Ust
diizey siniflardan bir tanesi rassal olarak segilerek deney grubu yapilmistir. Orta diizey
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iki siniftan bir tanesi de yine rassal olarak secilmis ve deney grubu yapilmistir. Bu
¢aligmada kullanilacak olan desen Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1

Arastirma deseni

Gruplar On-test Uygulama Son-test
G, O11 X Oz
G, 0,1 - 02
G3 03,1 = 03,2
G4 Ou1 X Ou2

Oncelikle, arastirmaci ve dersin egitmeni ile beraber geometri egitiminin hedef ve
davranislar1 belirlenmis, bu hedefleri ve yeterli soru sayilarini gosteren bir belirtke
tablosu olusturulmustur. Boylece hazirlanan On-testin kapsam gegerliligi saglanmaya
calistlmistir. Belirtke tablosuna gore hazirlanan 6n-test sorularini yabancilara Tiirkge
konusundaki alan uzmanina sunulmus, gerekli diizenlemeler yapilarak bir devlet
tiniversitesine bagli TOMER deki 3 6grenci ile pilot bir galisma yapilmuistir. Farkli
seviyelerden alinan bu ogrencilere sorular farkli zamanlarda sorular verilerek
ogrencilerin sorulart ¢ozmeleri istenmis, onlarin sozel ifadeleri ve mimikleri
gbzlemlenerek on-testteki eksiklikler saptanmaya calisilmistir. Ug dgrenci ile yapilan
nitel bir arastirma sonucunda yeniden diizenlenen 6n-test A2 seviyesindeki 4 gruba
uygulanmustir. On-test uygulanmadan dnce dersin egitmeni ve arastirmaci tarafindan
ayrintili bilgi verilmistir. Tiirkge anlamayanlar igin arastirmanin amaci, kazanimlari,
beklentileri ve siireci Ingilizce ve Arapga olarak hazirlannug bir bilgilendirme formu
dagitilmigtir. Arastirmaya katilmak istemeyen Ogrenciler belirlenerek orneklem
grubundan ¢ikartilmistir. Calismaya katkida bulunmaya istekli kisiler belirlendikten
sonra geometri kavramsal ve iglemsel bilgi testleri 6n-testler olarak uygulanmustir.

Ug haftalik egitimden sonra her dért gruba da bir son test uygulamasi yapilmistir.
Sorularin hepsi yine basit geometrik sekiller konusunun kazanimlarini igermekte olup,
uygulanan son test kavramsal ve islemsel bilgiyi 6lgmeye yonelik iki boliimden
olusmustur. Son test zenginlestirilmis Ogrenme ortaminin Ogrencinin geometri
basarisina etkisini gdrmek amaciyla yapilmistir.

Arastirma Orneklemi
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Deney uygulamast, bir devlet iiniversitesine bagh Tiirkge 6gretim merkezine (TOMER)
2014-2015 ogretim yilinda kayith olan A2 seviyesindeki Ogrenciler iizerinde
gergeklesmistir. A2 seviyesindeki 6grenciler kur sonu seviye tespit sinaviyla diisiik, orta
ve yliksek diizeyde Tiirkce’ye sahip olanlar seklinde 6 gruba ayrilmistir. Ancak
aragtirmaya gruplarin homojenligi gbz oniine alinarak yalnizca yiiksek ve orta diizey A2
ogrencileri dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclar1

Yabanci 6grencilerin 6n ve son geometri bilgileri, 2 alt boyuta sahip bir 6lgek
yardimiyla belirlenmistir. Bu alt boyutlar geometri kavramsal bilgi ve geometri igslemsel
bilgidir. Veri toplama araci olarak her dort gruba arastirmaci ve matematik uzmani
tarafindan gelistirilen ve ders kazanimlarina uygun kavramsal ve islemsel 6grenmeleri
Olcen bir simav uygulanmistir. Bu Olgme aracinda geometri sorularindan Once
ogrencilerin kisisel ozelliklerini belirlemek amaciyla 6grenci bilgi formu verilmistir.
Boylece ogrencilerin yaslari, cinsiyetleri, hangi iilkeden geldikleri, hangi boliimde
dgrenim gorecekleri ve matematige kars1 tutumlarini tespit etmek istenmistir. Olgekteki
sorular secilirken Oncelikle Tiirkge dgretim merkezinde ders vermekte olan matematik
o0gretmeninden fikir alinmig, uygulamanin kapsama alani belirlenmistir. Sonrasinda
Milli Egitim Bakanlhiginin ilk ve ortaokullar i¢in hazirladigi miifredat programi
incelenerek basit geometrik kavramlarin hedef kazanimlari tespit edilmistir. Tespit
edilen kazanimlart 6lgmek icin gerekli olan sorular giivenilir kaynaklardan toplanip bir
soru havuzu haline getirilmistir. Bu soru havuzundaki sorular kavramsal ve islemsel
bilgiyi Ol¢melerine goére ayrilmig, dilsel ve kapsam gegerliligi saglandiktan sonra
Tirkge egitim merkezindeki birkag 6grenciden goriis alinmistir. Yabanci dgrencilerden
alinan geri-doniitler dogrultusunda diizenlenen ve son hali verilen on-test ve son-test
O0lgme araclarmin degerlendirme kismi aragtirmaci tarafindan yapilmigtir. Her bir
testteki sorular toplam 100 puana sahip olmakla birlikte icerdigi sorularin puan
agirliklart degismektedir. Ek olarak, 6grencilerin sorulara nasil cevap verdiklerini ve
cevap veremedikleri sorularin nedenini tespit etmek i¢in ¢oziim kismina ek bir bolme
yaparak nitel veriler toplamak amaglanmistir. Deneysel ¢alisma sonunda ise her gruptan
3’er dgrenci segilerek yapilan uygulamaya kars1 tutumlar, fikirleri ve elestirileri tespit
edilmistir.

BULGULAR

Tiirk¢e Geometri Genel Bilgi Diizeyine iliskin Sonuclar
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Tiirkge geometri kavramsal ve islemsel bilgi diizeylerini incelendikten sonra yabanci
Ogrencilerin genel manada gelisimlerini arastirilmistir.

Tablo 2’te Deneyl ve Kontroll grubundaki 6grencilerin Tiirkce geometri bilgi 6l¢eginin
tamamina ait verilerinin betimleyici istatistikleri bulunmaktadir. Tiirkge geometri bilgi
testi 100 puan iizerinden puanlanmistir. Bu tabloya gore Deneyl grubu 6grencilerinin
Tiirkge geometri testine ait On-test puanlarinin aritmetik ortalamasi 51.23, standart
sapmasit 22.59; Kontroll grubu &grencilerinin Tiirk¢e geometri On-test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 24.33, standart sapmasi 21.62 seklinde ortaya ¢ikmustir. Ek olarak,
Deneyl grubu 6grencilerinin yine 100 puan iizerinden degerlendirilen Tiirk¢e geometri
testine ait son-test puanlarinin aritmetik ortalamasi 86.88, standart sapmasi 16.65 olarak
bulunurken; Kontroll grubu O6grencilerinin son-test puanlarinin aritmetik ortalamast
67.13, standart sapmas1 22.56 olarak hesaplanmustir.

Tablo 2

Tiirkce Seviyeleri Ileri Olan Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tiirkce
Geometri Bilgilerine Ait On-test ve Son-test Puanlarina Iligkin Degerler

Grup n x SS
On-test Deneyl 17 51.23 22.59
Kontrol1 15 24.33 21.62
Son-test Deneyl 17 86.88 16.65
Kontroll 15 67.13 22.56

Tablo 3’te de Deney2 ve Kontrol2 grubundaki yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce
geometri testi sonuglara dair bazi istatistiki bilgiler verilmistir. Bu tabloya gore,
Deney2 grubunun 6grencilerinin Tiirkge geometri On-test puanlarinin ortalamasi ise
13.06 ve standart sapmasi 14.94 iken Kontrol2 grubundaki &grencilerin Tiirkce
geometri bilgi On-test sonuglarinin ortalamast 17.58 ve standart sapmasi 13.86 olarak
hesaplanmistir. Diger taraftan, Deney2 grubunun Tirk¢e geometri son-test sonuglari
ortalamalar1 54.50 ve standart sapmalar1 19.74 ve Kontrol2 grubundaki 6grencilerin
Tiirk¢e geometri bilgi son-test puanlarinin ortalamalar1 81.41 ve standart sapmalari
10.05 bi¢imindedir.

Tablo 3

Tiirkge Seviyeleri Orta Olan Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tiirkce
Geometri Bilgilerine Ait On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin Degerler
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Grup n x SS
On-test Deney2 16 13.06 14.94
Kontrol2 12 17.58 13.86
Son-test Deney2 16 54.50 19.74
Kontrol2 12 8141 10.05

Grup i¢i ve gruplar arasi kiyaslamalara gegmeden Once hangi tiir istatistik yontemini
belirlemek amaciyla genel bilgi diizeyine ait verilerin normallik testleri yapilmistir.

Tablo 4’te verilen sonuglara gore On-test ve son-testlerin karsilagtirildign grup igi
farklilik testlerinde parametrik olmayan testler tercih edilirken, gruplar arasi farklilik

testlerinde parametrik testler kullanilabilir.
Tablo 4

Genel Bilgi Diizeylerinin Normallik Testi Sonuglar

On-test Son-test Fark
Shapiro-Wilks Shapiro-Wilks Shapiro-Wilks
Istatistik  p-degeri Istatistik p-degeri Istatistik p-degeri
Deneyl .961 .659 134 .000 .954 514
Kontroll .887 .061 941 .398 .964 765
Deney?2 .839 .009 .955 575 .970 .834
Kontrol2 914 237 957 735 934 422

Grup ici farkhlik analizi sonuclarl. Deneysel arastirmaya katilan gruplar arasinda
herhangi bir ayirim yapmadan Tiirk¢e geometri gelisimlerini analiz etmek i¢in 6n-test
ve son-test puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigina Wilcoxon Isaretli Siralar

testi ile bakilmigtir. Bu analiz sonuglar1 agagidaki Tablo 5°da verilmistir.

Tablo 5
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Tiim Gruplarimin Tiirkce Geometri Bilgi Diizeylerine Ait On-test-Son-test Wilcoxon
Isaretli Siralar Test Sonuglar:

Grup n Sira Sira Z p
Ortalamasi Toplam
Deneyl Pozitif Sira 17 9.00 153.00 -3.622 .000
Negatif Sira 0 .00 .00
Esit 0 - -
Kontroll Pozitif sira 15 8.00 120.00 -3.408 .001
Negatif Sira 0 .00 .00
Esit 0 - -
Deney2 Pozitif Sira 16 8.50 136.00 -3.517 .000
Negatif Sira 0 .00 .00
Esit 10 - -
Kontrol2 Pozitif Sira 12 6.50 78.00 -3.059 .002
Negatif Sira 0 .00 .00
Esit 0 - -
*p>0.05

Tablo 5°te verilen bulgulara gore, deneye katilan tiim gruplarin Tiirkge geometri bilgi
testinden aldiklart deney Oncesi ve sonrast puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (p < .05). Tablodaki sira toplamlar1 gbz oniine alindiginda, gézlenen bu
farkin pozitif siralar, son test puan lehine oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, verilen
geometri dersinin her grup igin 6grencilerin Tiirk¢e geometri bilgi diizeyleri bakimindan
verimli gegtigi yorumu yapilabilir.

Gruplar Aras1 Farkhihk Analizi Sonuclari. Deney gruplart arasindaki Tiirkce
geometri bilgi erisi diizeylerinin farkliligini analiz edebilmek i¢in deneye katilan
gruplarinin On-test sonuclarin benzerligi test edilir. Diger bilgi diizeylerinde oldugu
gibi eger gruplar 6n bilgileri bakimindan farkli ¢ikarsa on-testin etkisi arindirilarak
ANCOVA teknigi kullanilir. Aksi takdirde bagimsiz 6rneklem t-testi ile fark arastirilir
(Biiytikoztiirk, 2015).

Tablo 6
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Deneyl ve Kontroll Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Geometri Bilgi On-test Puanlarinin
Mann Whitney-U Testi Sonuglart

Grup n Fark Sira Toplam Zz p
Deneyl 17 21.38 363.50 -3.136 .002
Kontroll 15 10.97 164.50
*p> 0.05

Mann-Whitney U testi sonuglarina gore p-degeri 0.05’ten kiigiik oldugundan egitim
oncesi Deneyl ile Kontroll gruplari arasindaki Tiirkge geometri bilgi diizeyi On-test
sonuglar1 arasinda anlaml bir fark vardir. Bu demektir ki Deneyl ile Kontroll gruplari
Tirkge geometri bilgi diizeyinde eslenmemis gruplardir. Bu sebepten, iki grup
arasindaki farkliliga bakilmak istendiginde ANCOVA yo6ntemi uygundur.

ANCOVA testi yapilmadan 6nce gruplar bagimsiz degiskeni ile genel bilgi diizeyinin
on-test sonuglar1 arasinda bir iliski olup olmadigi test edilmistir. Bu sonuglara gore
bagimsiz degisken ile kovaryant degisken arasinda bir iligki bulmamistir (p = .374 >
.05).

ANCOVA analiz sonuglar1 Tablo 7’de ifade edilmistir. ANCOVA testi kapsaminda
yapilan Levene’nin hata varyanslar esitligi testi sonuglarma gore hata paylarimin
varyanslari esittir. Bu esitlik saglandiktan sonra ANCOVA sonuglar1 yorumlanabilir.

Tablo 7

Deneyl ve Kontroll Gruplart Arasinda Tiirk¢e Geometri Bilgi Diizeyinde Farklilik
ANCOVA Testi Sonuglart

Varyansin Tip 1l € X? df Y2 F p
Kaynag
On-test genel 2258.196 1 2258.196 10.690 .003
Grup 65.684 1 79.049 311 581
Hata 6129.086 29 211.244
Toplam 57464.000 32

Deneyl ve Kontroll gruplari arasinda Tiirk¢e geometri bilgi erisi diizeylerinin farklilig:
icin yapilan ANCOVA testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig:



Karakaya-Ozyer

ortaya ¢ikmustir. Diger bir ifadeyle Deneyl grubuna yapilan zenginlestirilmis ortamla
ogretim uygulamalar etkili olmamuistir.

Deney2 ve Kontrol2 gruplarinin Tiirk¢e geometri genel testi erisi diizeylerinin farkli
olup olmadigim1 6grenmek i¢in daha Once yapildigi gibi On-test puanlarmin
ortalamalarinin farkli olup olmadigi analiz edilmistir. Bu analize yonelik sonuglar
asagidaki Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Deney?2 ve Kontrol2 Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Geometri Bilgi On-test Puanlarinin
Mann Whitney-U Testi Sonuclart

Grup n Fark Sira Toplam z p
Deney?2 16 13.25 212.00 -.940 .347*
Kontrol2 12 16.17 194.00
*p> 0.05

Mann Whitney-U testi sonucu gosteriyor ki iki grubun da 6n-testlerden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur. Bagka bir ifadeyle, Deney2 ve Kontrol2 gruplart genel
Tirkge geometri testi sonuglarina gore eslenmis gruplardir. Bu durumda, iki grubun
arasindaki farki gozlemlemek i¢in bagimsiz Orneklem t-testi uygulanmalidir
(Biiyiikoztiirk, 2015). Tablo 9’da bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglart verilmistir. Bu
tabloya gore yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucu iki grup arasinda anlamli bir
farklilik vardir (p < .05). Ancak gruplarin Tiirkce geometri bilgi erisi diizeylerinin
ortalamalarina bakildiginda Kontrol2 grubunun genel bilgi agisindan daha yiiksek erisi
diizeyine sahip oldugu sonucunu ¢ikartmaktadir.

Tablo 9

Deney? ile Kontrol2 Gruplari Arasinda Tiirk¢e Geometri Bilgi Erisi Diizeyleri
Farkliligi Testi Sonuglar

Grup n X SS df t p
Deney?2 16 9.00 5.94 26 3.27 .003
Kontrol2 12 16.67 6.28

TARTISMA
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Aragtirmanin probleminde kavramsal ve islemsel bilgi diizeylerini birlestirereck yabanct
ogrencilerin durumlarini incelemek amaglanmistir. Genel Tiirkge geometri erisi
diizeyinde de diger bilgi diizeylerinden fark olmayarak tiim gruplar kendi iglerinde
degerlendirildiginde anlamli gelismeler gostermislerdir. Ancak deney ve kontrol
gruplar karsilagtirmalarinda anlamli sonuglar ¢ikmamustir.

Bu bulgular baglaminda yabanci 6grencilerin matematik &gretimiyle ilgili yapilacak
¢aligmalarda 6grencilerin matematige karst tutumlari ve onlarin hangi alanda kariyer
yapacaklar1 gibi digsal faktorleri g6z Oniine alarak bir aragtirma modeli kurgulamak
gerekmekte oldugu ortaya ¢ikmustir.
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